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INTRODUCAO

O presente artigo tem como proposta apresentar algumas contribui¢Ges tedricas da pesquisa
de Vygotsky e Luria sobre o desenvolvimento da linguagem escrita. Para os que sdo leigos a
respeito do assunto, tem-se a idéia de que a linguagem escrita apenas surgird quando a crianca
ingressar na escola. Mas, segundo os estudos e pesquisas de Luria, um dos seguidores de Vygosky, a
crianca tem uma historia, uma origem fora da escola. Esta historia de cada individuo tem grande
peso no desenvolvimento da escrita, e também, do ser humano como um todo, pois todos o0s
periodos vivenciados pela crianca servirdo de base para formagdo de um ser que se completa a cada
dia. Relatamos, entdo, fundamentados em Vygotsky e Luria, como se devolve o processo de
aquisicdo da linguagem escrita e seus precursores, isto €, 0s gestos e 0s signos visuais, o brinquedo e
0 desenho, destacando a importancia do signo, e apontando implicacdes desses elementos a préatica

pedagdgica.

O processo de aquisi¢ao da linguagem escrita: estudos de A. R. Luriae L. S. Vygotsky

O aprendizado da linguagem escrita representa um novo e consideravel salto no
desenvolvimento da pessoa. O dominio do sistema complexo de signos fornece novos instrumentos
de pensamento, na medida em que aumenta a capacidade de memoria e registro de informacdes.
Enfim, promove modos diferentes e ainda mais abstratos das pessoas se relacionarem com outras e
com o conhecimento.

Vygotsky faz importantes criticas a visdo, presente na psicologia e na pedagogia, que
considera o aprendizado da escrita apenas como habilidade motora. Ensina-se as criangas a desenhar
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letras e construir palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma
a mecanica de ler o que esta escrito que se acaba obscurecendo a linguagem escrita como
tal.(VIGOTSKI, 1984. p.119.)

Para Vygotsky, o aprendizado da escrita € um processo complexo que é iniciado para crianca
“muito antes da primeira vez que o professor coloca um lapis em sua m@o e mostra como formar
letras”.(Vygotsky L.S., et al . 1988 p.143).

A linguagem escrita, a qual Vygotsky se refere, € um sistema de simbolos e signos,
denominado pelo autor como simbolismos de segunda ordem, isto porque, para se chegar neste, a
crianga passa antes pelos simbolismos de primeira ordem que séo o gesto, o brinquedo, o desenho e
a fala.

Cada um deste desempenha um papel fundamental no processo de aquisicdo da linguagem

escrita, Como veremos a seguir:

1.Gestos e Signos Visuais

O gesto € signo visual inicial que contém a futura escrita da crianca. Os gestos sdo a escrita
no ar, e 0s signos escritos sdo, freqiientemente, simples gestos que foram fixados. E mencionada,
ainda, a ligacao entre os gestos e a escrita pictografica ou pictoria, e mostra que os gestos figurativos
denotam simplesmente a reproducéo de um signo grafico, por outro lado, os signos séo a fixagdo de
gestos. Existem momentos em que 0s gestos estdo ligados a origem dos signos escritos. Um deles é
0 rabisco das criangas. Elas usam a dramatizagdo, demonstrando por gestos o que deveriam mostrar
por desenho, os tragos constituem somente um suplemento dessa representacdo gestual. Ao desenhar
conceitos complexos ou abstratos, as criangas comportam-se da mesma maneira.Elas ndo desenham,

elas indicam, e o lapis apenas auxilia a representagdo do gesto indicativo.

2.0 Brinquedo

A segunda fase que une os gestos a linguagem escrita € a dos jogos das criancas. Para elas,
alguns objetos podem de pronto denotar outros, substituindo-os e tornando-se seus signos. Néo é
importante o grau de similaridade entre as coisas com que se brinca e o objeto denotado, o mais
importante € a utilizacdo de alguns objetos como o brinquedo e a possibilidade de executar com eles
um gesto representativo. Essa é a chave de toda fungcdo simbdlica do brinquedo das criangas. O
préprio movimento da crianga, seus proprios gestos é que atribuem a funcédo de signo aos gestos e
Ihe déo significado. Toda atividade representativa é plena destes gestos indicativos. A representacao
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simbdlica no brinquedo ocorre quando a crianca pega um objeto e com ele desenvolve uma
atividade imaginaria que gostaria de realizar de fato, mas que naquele momento era impossivel. Por

exemplo, o garoto transforma uma cabo de vassoura em um cavalo e sai com ele galopando.

3.0 Desenho

O desenho comecga quando a linguagem falada ja teve grande progresso, pois esta auxiliara
na interpretacdo dos desenhos que as criangas fazem. Primeiramente, as mesmas desenham apenas
de memoria, ndo desenham o que vem, mas sim 0 que conhecem, e estes desenhos tém por base a
linguagem verbal, que é o primeiro estagio do desenvolvimento da linguagem escrita. Os desenhos
ndo sdo feitos de forma mecénica. Neste estdgio, o escrever ndo ajuda a crianga a lembrar do que
fez, a crianga ainda ndo desenvolveu uma funcdo mnemdnica. Nos seus experimentos, Luria
constata que quando a crianca fala e anota, na hora de ler lembra-se menos da sentenga, do que se
ndo tivesse escrito, pois nesta etapa a crianga ndo faz 0 minimo esforgo para se lembrar, confiando
totalmente nas suas anotag¢Ges que se encarregariam da recordacdo. Em outro experimento, quando a
crianca se lembra de todas as sentencas, isto ocorria independentemente dos esforgos graficos, ou
seja, isto acontece porque a crianga mobiliza todos os expedientes da memadria mecénica direta,
sendo que nenhum destes é encontrado na escrita. A crianca fixa e relembra, ndo registra para depois
ler, os rabiscos ndo sdo utilizados, pois ainda neste estagio seus esforgos graficos ndo constituem
uma escrita ou mesmo um auxilio gréafico, e sim desenhos independentes da tarefa de auxilio na
recordagdo. A escrita ainda ndo é utilizada como um instrumento a servico da memaria. Porém, em
outro experimento, totalmente contraditorio aos anteriores, a crianga consegue fazer associacdo da
sentenca ditada com o rabisco, que comega a servir como signo auxiliar, ou seja, esta crianga
empregou uma forma primitiva da escrita, em que esta consegue expor suas idéias por meio de
desenhos ou figuras simbdlicas contendo um significado pessoal. Este é o elemento inicial, que

mais tarde se tornara a escrita.

SIGNO

O primeiro estagio de signo € o signo grafico primario ndo diferenciado, ou seja, ndo é um
sistema simbolico que desvende o significado do que foi anotado e também ndo pode ser chamado
de signo instrumental no sentido integral da palavra. A marca primitiva é completamente diferente,
mostra apenas que algum conteGdo por ela anotado existe, mas ndo mostra como chegar a tal

resultado.



O signo tem como finalidade representar a nossa fala, e ndo o mundo material. Por exemplo,
quando escrevemos a palavra MAGCA, estamos representando o que falamos, quando a maca esta
desenhada imediatamente nos vem a imagem real dela.

Para que o desenvolvimento da linguagem escrita torne-se estavel e independente do nimero
de elementos anotados, deve- se desenvolver este signo, e a memoria terd ganho um poderoso
instrumento, que tornara a escrita objetiva

A crianga tende a passar por um momento de transicdo em que 0S signos primarios
diferenciados tornam-se signos com significados particulares, ou seja, altera a funcéo psicoldgica do
signo. Quando isto acontece, a crianca comeca a desenhar conceitos culturais. Existe, porém, um
momento em que a escrita ndo € consciente e organizada, ela € um mecanismo primitivo feito por
impulso.

A primeira diferenciacdo ritmica na escrita da crianga ocorre quando ela percebe que cada
palavra tem seu préprio ritmo e que deve ser refletido antes de ser registrado. O ritmo de uma
sentenga reflete-se na atividade gréfica da crianca, na qual muitas vezes encontramos rudimentos
adicionais, que ndo foram invengdes da crianca, mas um complemento do ritmo da sugestdo. Porém,
ainda sdo muito fracos e pobres os tragos da diferenciacdo da primitiva atividade grafica. Embora a
crianca consiga descrever ritmicamente ndo estd apta a marcar um contetdo que lhe for apresentado
graficamente. Neste ponto, é necessario que ela passe a refletir ndo apenas o ritmo externo das
palavras, mas também seu contetdo, é quando o signo comeca a ter significado.

O fator nimero e forma sdo importantes para a percepcdo nesta transi¢do da escrita mecéanica
para a diferenciada. Luria, em seus experimentos com criangas de 4 a 5 anos, constatou que para
demonstrar quantidade em seus desenhos elas usavam um forte contraste nos rabiscos. Tendo
observado este fator, a escrita pode ser consideravelmente acelerada. Em alguns casos estudados,
percebe-se que quando a crianga quer expressar cor, forma ou tamanho, seus desenhos tinham uma
semelhanga grosseira com a pictografica primitiva. Através destes fatores, a crian¢a chega a idéia de
usar o desenho como meio de recordar e pela primeira vez o desenho comega a convergir para uma
atividade intelectual complexa, este passa de simples representagcbes para um meio mnemanico,
assim transformando-se um instrumento poderoso para a primeira forma de escrita diferenciada.

Quando a crianga comeca a elaborar seu proprio sistema de marcas expressivas, a brincadeira
transforma-se em uma escrita elementar e assim atingi o limite da escrita pictogréfica.

Por volta de cinco, seis anos, a escrita por imagens estd plenamente desenvolvida na crianca

e comega a dar espago para a escrita alfabética simbolica.



A escrita pictogréfica baseia-se no experimentados desenhos infantis, inicialmente o desenho
€ uma brincadeira depois torna-se um meio para o rabisco.A crianga adota este tipo de escrita com
muita facilidade, porém, o que distingue a escrita do desenho ¢ a relacéo que a crianca faz como um
recurso a seu favor.

Quando uma crianga que escreve por meio de figuras e precisa registrar algo dificil de
expressar, ela pode se recusar a fazer ou buscar outra forma para tal, e entdo, ela comeca a
desenhar objetos que se relacionem, ou faz uma marca arbitraria no lugar do objeto, estes caminhos
levam a escrita simbdlica, a crianca cria sua forma prépria de contornar o problema por meio de
uma situacdo global.

Quando a escrita comeca a ter um significado simbdlico, este se transforma em um
significado funcional, assim a crianga passa a refletir sobre o que deve anotar, ela compreende que
pode usar signos para escrever qualquer coisa, mas ndo entende como fazé-lo. Torna-se inteiramente
confiante em sua escrita, mas ndo sabe como usa-la. Entra, assim, em um periodo de compreensao
da escrita alfabética.

Em testes feitos, constata-se que quando a crianga revela habilidade para escrever neste
periodo ndo significa necessariamente que compreende o processo da escrita, ou seja, a crianga
apresenta uma falta de compreensdo do mecanismo da escrita alfabética, este que persistira por
muito tempo.

Esta fase de transigcéo de desenvolvimento ulterior da alfabetizag&o envolve a assimilacdo de
mecanismo da escrita simbdlica culturalmente elaborada.

Percebe-se que o desenvolvimento da linguagem escrita é feito de forma dialética em que a
crianca retorna gradativamente ao estagio anterior, mais sempre, seu nivel de desenvolvimento
atinge um novo grau de compreensdo, e este desenvolvimento expressa as formas complexas de
comportamentos sociais, que €, segundo Ldria, 0 mais inestimavel instrumento da cultura: “N&o é a
compreensdo que gera o ato, mais é muito mais o ato que produz a compreensdo” (LURIA, 2001,
p.188)

Consideracg0es Finais: Implicagdes Praticas

Toda a teoria a respeito deste assunto é de grande importancia quando se trata diretamente da
crianca e de todo o processo de seu desenvolvimento. Os estudos e as experiéncias de Ldria devem
ser profundamente considerados, pois, a sua contribuicdo a area pedagogica é de grande valor. Estes

estudos e experiéncias trazem luz ao analisarmos as criancas que estdo aprendendo a escrita.
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Também é consideravel auxilio na questdo afetiva, de relacionamentos, com o aluno, pois ndo mais
censuraremos seu trabalho, muito pelo contrério, daremos apoio e abertura necessaria para que
crianga prossiga sua “atividade” sem constrangimentos. Atuaremos, ainda, na zona de
desenvolvimento préximo, possibilitando a crianga, uma continuidade, ou seja, um desenvolvimento

continuo, progressivo.
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